
 

 

32 

 

 

 جهاد عصام محمود أحمد الباحث: 
فعالية استراتيجيَّة مقترحة قائمة على التعلم المتمركز حول  عنوان البحث: 

الكيمياء بمحتوى مناهج العلوم في تنمية مهارات الفهم  المشكلة لتدريس وحدة  

 العميق ودافعيَّة الإنجاز لدى طلاب المرحلة الإعدادية

 جامعة مدينة السادات -كلية التربية  - للدارسات التربوية والنفسية" 21مجلة " التربية في القرن 

 م2022 الحادي والعشرون ينايرالعدد 

 ه ـ1443/ 2022

 عماد محمد هنداوي  /د 

المناهج وطرق تدريس العلوم                  مدرس 

 جامعة مدينة السادات -بكلية التربية 
 

 ممدوح محمد عبد المجيد  /أ.د 

كلية   عميدو المتفرغ العلومأستاذ المناهج وطرق تدريس  

 الساداتجامعة مدينة  - السابق التربية
 

 

 

 
 

 

                                  جامعة مدينة السادات                                                                                                          
 كلية التربية 

 قسم المناهج  

 
تدريس  لاستراتيجيَّة مقترحة قائمة على التعلم المتمركز حول المشكلة  عاليةف

  دافعيَّة العميق و تنمية مهارات الفهم  فيالعلوم وحدة الكيمياء بمحتوى مناهج  

 لدى طلاب المرحلة الإعدادية  الإنجاز 
 

 بحث مقدم
 التربية  فيدرجة الماجستير  الحصول على ستكمالا لمتطلبات لا

 المناهج وطرق تدريس العلوم )كيمياء( تخصص 
 

 الباحثة  إعداد

 جهاد عصام محمود أحمد

 بقسم المناهج تخصص مناهج وطرق تدريس العلوم ة معيد

 جامعة مدينة السادات –التربية كلية 

 

 إشراف تحت 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

33 

 

 

 جهاد عصام محمود أحمد الباحث: 
فعالية استراتيجيَّة مقترحة قائمة على التعلم المتمركز حول  عنوان البحث: 

الكيمياء بمحتوى مناهج العلوم في تنمية مهارات الفهم  المشكلة لتدريس وحدة  

 العميق ودافعيَّة الإنجاز لدى طلاب المرحلة الإعدادية

 جامعة مدينة السادات -كلية التربية  - للدارسات التربوية والنفسية" 21مجلة " التربية في القرن 

 م2022 الحادي والعشرون ينايرالعدد 

ــكلة   عاليةف ــتراتيجيَّة مقترحة قائمة على التعلم المتمركز حول المشــ تدريس لاســ

اهج   اء بمحتوى منـ ة مهـارات الفهم  فيالعلوم  وحـدة الكيميـ ةالعميق و  تنميـ  دافعيّـَ

 الإنجاز 

 لدى طلاب المرحلة الإعدادية
 المقدمة: 

ن الطريق ؛ وذلك لأوى مخرجاتربتجويد التَّعليم وتحسررريو اوعيتر ورفس مسرررت  عصرررراا الحالي  في  الاهتمام  لقد زاد

ا، التعليم الري  يجرأ أن يكون مجود  الارتقراء بر مو بوابرة    يبردأيكون لرر مكراارر المر مون ومسررررتقبلرر المر مول    لمجتمس مزدهر ارام  

 .اتوهيا التجويد لا بد لر مو أساسيَّ 

بيئرات تعلم تركز على التعلمم العميق  تمكيو المتعلميو مو هي   كران مو أهم الأسرررراسرررريرات  التَّعليم وفي اتجرا  تجويرد 

توياتر إلى ما وراء الاسررتجابات النمطية التي تقيمها الابتبارات التحصرريلية، وأن تصررب   سرر وجعلر أكثر فعالية والارتقاء بم

اق أرحأ وأوسس الغاية المنشودة مو التَّعليم تجاوز التعلمم السطحي، والتيكر الحرفي، والتفكير الروتيني وتحول التَّعليم إلى آف

مو ذلك بربط المعرفة السررررابقة للمتعلم بالمعلومات والمعارج الجديدة، والراية الكلية للموترررروعات والخبرات وارتباطها  

 .1(83، 2019درويش،   دعاء) جديدة بالسياق الواقعي، والقدرة على استخدام وتطبيق المعرفة في مواقف

حة تفرترها احتياجات سروق العمو وطبيعة العصرر وتطلعات المجتمس  إن الحاجة للتعلم العميق تررورة ملوكيلك ف

والتنرافر مس الواقس والحيراة، فرالطال الرييو يعتمردون الأسررررلول    التكرارالتي تراو إلى الرقي والتقردم، وذلرك للخروب برر مو  

ار بدون فحص ااقد، كما أاهم  مو النص المعروض عليهم ولا يتقبلون الأفك  ىالعميق في التعلمم يحاولون أن يسررتخرجوا المعن

الأسرربال    معرفةيحاولون ربط المعلومات الجديدة بالبيئة الواسررعة والخبرات السررابقة لديهم، باحثيو عو التكييف المناسررأ، و

ا الطال الييو يتبعون أسلول التعلم  م المقبولة والمسوغات والأفكار المنطقيَّة التي تقف بلف المعلومات الواردة في النص، أمَّ

السررررطحي، فرإاهم يهتمون بحفق الحقرامق والمعلومرات ويعمردون إلى التعلمم الحرفي الري  يعتمرد على حفق المرادة المقررة، كمرا  

عو البيئة الواسرعة والمعلومات والخبرات  ل  ويركزون على اكتسرال المعلومات بمعز    ،أاهم يتقبلون الأفكار بدون فهم معناها

 (.10، 2015جواد، ) حنافي التي اكتسبوها مو قبو

في المجال التربو  بما كشرفتر وتكشرفر الدراسرات المتاحقة في مجال   بالفهم العميقيتصرو هيا الاهتمام المتصراعد  و

والتعلم الياتي لتفكير الناقد عو ارتباطر بالعديد مو المتغيرات المهمة والمهارات المرغوبة، كحو المشررركات وا  الفهم العميق

مسرراعدتر  مَّ ومو ث   ؛وغيرها، الأمر الي  يسرراعد المتعلم على التعامو الفعَّال مس المواقف والمشرركات التي تواجهر في حياتر

ا النجرا  يرتبط بمتغيرات عرديردة أبرى، ومرا البحرا الحرالي إلا محراولرة جرديردة لبحرا  إلا أن هريالأكراديمي،  على تحقيق النجرا   

ا في مسرراعدة المتعلم على تحقيق النجا  ا مهم  دور   ؤد تلك المتغيرات النفسرريَّة التي ت بيو الفهم العميق وإحدى عاقة محتملة

 .Achievement Motivationللإاجاز  الدافعيَّةوهي  ،في حياتر المدرسيَّة

ا في إدراك الفرد للمواقف وفي تحفيز سلوكر وتوجيهر احو الأهداج التي يبغيها،  و ا مهم  تؤد  الدافعيَّة للإاجاز دور 

الدافعيَّة المرتفعة للإاجاز بالقدرة على  وإذ يتصرف المتعلمون ذو ؛وفي تعزيز مثابرتر أمام الصرعوبات التي يمكو أن تواجهر

بول التحد  في اطاق الأهداج الموترررروعة والسررررعي احو التقان والتميز. وهيا يجعو مو التنافس وتحمو المسررررؤولية وق

ا لنجا  المتعلم. يضررراج إلى ذلك أن تنمية هيا النون مو الدوافس، والتي تجعو مو سرررلوك المتعلم م  الدافعيَّة محدد   ا ه  جَّ و  ا مهم 

يؤكد كمال حسرريو،  و،  (161،  2021ر، مصررطفي أبو هرراهيو،  رغداء اصررو (ا، لهو غاية تربويَّة بحد ذاتهااحو أهدافر دامم  

ما يجعلر يكاف  مو أجو تحقيق النجا   أن ارتفان دافس الاجاز عند هررخص    (1300،  2020)سررلوى الجيار، وفاء الشررقير   

ةويعمرو على تطويس بيئترر    الامتيرازوالوصررررول إلى   ة وفق طموحراترر وأهردافرر، ويجعلرر يتميز على ذاترر   الاجتمراعيرَّ والفيزيقيرَّ

وهريا الردافس    الامتيراز،على مسررررتويرات  أدافعيرَّة الاجراز تركز على الأداء والرغبرة في التميز فيرر وتحقيق   والمحيطيو، كمرا أنَّ 

 والنجا .الامتياز ختلفة مو يتكون مو دوافس دابليَّة وبارجيَّة تؤثر على اشاط الفرد وسلوكر وتوجهر في المواقف الم

ا للأهميرة التي    ا، مو علمراء النفس والبراحثيو بدراسررررتهر   حظى بهرا دافعيرَّة الاجراز لدى الطال، فقرد اهتم كثير  تواظر 

 ,Hawkins, Ratan, Blair & Fordham)(؛  2021وفـاء أحمـد، (؛ )2021هبـة أبو ليلـة،  )  :همومو بين
ــامية عبد الحفي ،  (Karabatak, Polat, 2020( ؛ ,Kirmizigül) 2021؛   (2019 (؛  2020(؛ )سـ

ــيمـاء أحمـد،  ؛ )(2019  ،علي فرح) ة(؛ )2018شــ ة جـاد الحق،  (201٧  ،محمود جليلـ ــعيـد يحيى(؛ )2016؛ )نهلـ   ، ســ

 
حيث يشير ما بين القوسين إلى )اسم المؤلف، سنة النشر، الصفحة أو   ، ( الإصدار السادس APAفي توثيق المراجع نظام ) الباحثة اتبعت 1

 الصفحات(. 
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د الحميـد، )(2014 أظهرت النترامج وقرد   ،Setyosari),(2017 ؛   (2020عصـــــام أحمـد،  ؛ )  (201٧  ،محمـد عبـ

أوعز للباحثيو    مما؛ في دافعيَّة الاجاز لدى جميس الطال البحوث وجود مؤهرررات تدل على ااخفاض  المسررتخلصررة مو تلك 

بضرورة تحسينها لأهميتها في تحقيق إاجازات المهام الأكاديميَّة والتي بدورها تحقق النجاحات لدى الطال في كو المراحو  

ي تقوم على اسرتخدام بعض الاسرتراتيجيَّات في مواقف التعلمم المختلفة، ممت بعض البرامج التدريبية التليلك فقد صر    ؛التعليميَّة

 البناميَّة.  ستراتيجيَّاتالاومو بيو تلك البرامج 

ا   وعلي الرررغررم ج عملية التعلم، إلا أن تانيررق باعتبررار  الهرردج الرميس والمحررور  لرررر عممررو أهمرريررة الفهررم الأيض 

ضـع  مهارات الفهم العميق العديد مو الدراسرات السرابقة والأدبيات التربويَّة أهرارت إلى وجود مؤهررات عديدة دالة على 

مو أجو الابتبار بدلا مو التدريس مو أجو الفهم، بالترافة لاقتصرار التدريس   التَّعليم على  موسرسراتوتركيز   ،لدى التلاميذ

رية، واعتبار التحصريو هو المؤهرر سر يأ التقليديَّة التي تميو لحشرو وموء العقول بالمعلومات والحقامق بصرور قعلى الأسرال

(،  2015(، )مرفت هاني، محمد الدمرداش، 2015) حنان أبو رية، دراسرررة    . ومو هي  الدراسرررات:الوحيد لتعلم الطال

(، ) آيات حسـ،،  2018(، )إيمان أحمد، 2018  (، )شـيري نصـحي،201٧(، )سـحر عبد الكريم، 201٧)ريحاب نصـر،  

 (.2020(، )شري، عبد الفتاح،  2019(، )السيد حسني،، 2018

فإار يتطلأ اسررتخدام اسررتراتيجيَّات تدريسرريَّة لا تعمو فقط   الفهم العميق والدافعيَّة للإاجازلتنمية  في محاولة جادة  و

 العقو وتوفر لر فرص المشاركة الفعَّالة وممارسة العديد مرررو إعمالفي   ادور   ؤد على إيصال المعلومات للمتعلميو، برررو ت
رررررم أوسس وأكثرررررر استمراريَّة ويبقى  النظم التربويَّة الحديثة يجأ أن تتوجر احو اظام تعلم ؛ حيا إن  مهارات التفكير المختلفة

حميد العصيمي، )للتفكير  علميو في بيئات غنية مثيرة  ليا بدأ الباحثون بالاهتمام باستراتيجيَّات تربويَّة لوتس المت ؛مدى الحياة

2020 ،421.) 

سرتخدم  والاسرتراتيجيَّات التي ت إلى أار بالرغم مو وجود العديد مو النماذب (53،  200٧زيتون  عايش  )أهرار   وقد

تميز  تهداج المنشرودة، حيا  لتحقيق الأ  فعاليةأكثر    اب اه  تتميزالتعلمم المتمركز حول المشركلة   اسرتراتيجيَّةالمشركات، إلا أن  

وتعمو    ،قدم المحتوى في تروء مشركات أو مواقف تكون مثيرة للتفكير وتعكس المفاهيم الأسراسريةت  اب اه  هي  الاسرتراتيجيَّة

سرراعد الطال على فهم ما يتعلموار  تلا   هي  الاسررتراتيجيَّةأن ، وعلى إكسررال الطال الثقة بالنفس واتخاذ القرار الصررحي 

ها، كما ينمي لديهم الثقة في قدراتهم على حو تلك  قودهم إلى مشرررركات يتعيو عليهم حلم تمكنهم مو بنراء معنى لر، وتفقط، بو 

 المشكات.

ز  برالتعلم المتمرك  الاهتمراممظراهر    ( أارر مو463، 2015)وأهررررار محمرد العطرار، إبراهيم فودة، وإيمران عبرد الوهرال  

ب التر ثير والتر ثر المؤتمر العلمي الثرااي عشررررر بالتربيرة العلميرَّة والواقس المجتمعي: إليررحول المشرررركلرة في العلوم مرا أهررررار 

، وجود مجلة محكمة للتعلم المتمركز حول المشررركلة تصررردر بصرررفة 2008للجمعية المصرررريَّة للتربية العلميَّة والمنعقد عام 

الأدوريررَّ  النفس  علم  ة  ة عو جمعيررة  بعنوان:  American Psychological Associationمريكيررَّ  The  وهي 
Interdisciplin Journal of Problem Based Learning.  

ا  مهارات الفهم العميق ضــع بفي   البحا الحاليمشرركلة  تتحددومو العرض السررابق  وجود انخفاض في  وأيضــ 

وقد أرجعت هي  الدراسرات أن هيا   ،"دى طلاب المرحلة الإعداديَّةمسـتوى الدافعيَّة لننجاز المرتب  بدراسـة مادة العلوم ل

تدريسرررريَّة واحد لجميس طال    اسررررتراتيجيَّاتفي مدارسررررنا مازال يعتمد على   الياواقس تدريس العلوم المتبس حالتداي الى أن  

تدريسريَّة متعددة تتاءم    اسرتراتيجيَّاتالفصرو الدراسري، واسرتنادا إلى الاتجاهات التربويَّة الحديثة التي توصري بضررورة اتبان  

ادة  بدراسررررة مر  دافعيرَّة للإاجرازالفهم العميق، ويحراول تنميرة    الحراليفإن البحرا ليلك مس القردرات العقليرة الخراصررررة بكرو تلميري؛ 

 العداد  باستخدام استراتيجيَّة مقترحة قاممة علي التعلمم المتمركز حول المشكلة.العلوم لدى طال المرحلة 

 :التاليالاجابة عو السؤال الرميس  الحاليالبحا  ولحو هي  المشكلة حاول

دة الكيمياء بمحتوى مناهج  ة اســـتراتيجيَّة مقترحة قائمة على التعلام المتمركز حول المشـــكلة لتدريس وحفعاليَّ ما 

 ؟تنمية مهارات الفهم العميق ودافعيَّة الإنجاز لدى طلاب المرحلة الإعداديَّة فيالعلوم  

 :التاليةالأسئلة الفرعية يس ويتفرن مو هيا السؤال الرم

ــكلـة لتـدريس وحـدة الكيميـاء بمحتوى منهج -1 ة التعلام المتمركز حول المشــ ــتراتيجيّـَ ــور المقترح تســ العلوم    مـا التصــ

 بالمرحلة الإعداديَّة؟

ــكلـة لتـدريس وحـدة الكيميـاء بمحتوى منـاهج   -2 ــتراتيجيّـَة مقترحـة قـائمـة على التعلام المتمركز حول المشــ مـا فعـاليـة اســ

 تنمية مهارات الفهم العميق لدى طلاب المرحلة الإعداديَّة؟ فيالعلوم  
ــكلـة لتـدريس وحـدة الكيميـاء بمحتوى منـاهج  مـا  -3 ــتراتيجيّـَة مقترحـة قـائمـة على التعلام المتمركز حول المشــ فعـاليـة اســ

 طلاب المرحلة الإعداديَّة؟الدافعيَّة لننجاز لدى   تنمية فيالعلوم  
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ا العلاق ـ -4 ارات الفهم العميق    ةمـ ة بي، مهـ اطيّـَ ةاترتبـ دافعيّـَ ــوا    لننجـاز  والـ ذي، درســ ة الـ ة الإعـداديّـَ دى طلاب المرحلـ لـ

 المقترحة؟ تستراتيجيَّةبا
 هدج البحا الحالي إلى تحقيق ما يلي:: أهداف البحث

تنمية مهارات  في المتمركز حول المشرركلة  على التعلمم اسررتراتيجيَّة مقترحة في تدريس العلوم قاممة  فعاليةالكشررف عو   ▪

 المرحلة العداديَّة.الفهم العميق لدى طال 

في تنمية الدافعيَّة   المتمركز حول المشررركلةعلى التعلمم اسرررتراتيجيَّة مقترحة في تدريس العلوم قاممة  فعاليةالكشرررف عو   ▪

 لدى طال المرحلة العداديَّة.   للإاجاز

ة    تحرديرد ▪ ة بيو مهرارات الفهم العميق والردافعيرَّ ة الرييو درسرررروا لردى طال الم  للإاجرازالعاقرة الارتبراطيرَّ رحلرة العرداديرَّ

 باستراتيجيَّة التعلمم المرتكز حول المشكلة.

 : فروض البحث

 -( بيو متوسررطي درجات طال المجموعتيو )الضررابطةα ≤  0.05)يوجد فرق ذو دلالة إحصرراميَّة عند مسررتوى دلالة   ▪

 .التجريبيَّة( في التطبيق البعد  لابتبار الفهم العميق لصال  المجموعة التجريبية
 -( بيو متوسررطي درجات طال المجموعتيو )الضررابطةα ≤  0.05)يوجد فرق ذو دلالة إحصرراميَّة عند مسررتوى دلالة   ▪

 .لمقياس الدافعيَّة للإاجاز لصال  المجموعة التجريبيَّة التجريبيَّة( في التطبيق البعد 
ةتوجرد عاقرة   ▪ ةبيو مهرارات الفهم العميق    ارتبراطيرَّ ة الرييو درسرررروا   والردافعيرَّ للإاجراز لردى طال المرحلرة العرداديرَّ

 بالاستراتيجيَّة المقترحة.

 قد يفيد البحا الحالي كا مما يلي:  : بحثأهمية ال

كيفية تدريس العلوم وفق اسررتراتيجيَّة التعلمم المتمركز حول المشرركلة، وهيا قد   معلمي العلوم، وذلك مو بال توترري  ▪

، وذلك لتنمية مهارات الفهم العميق في دروس العلوم  اسررتراتيجيَّاتيفيد القامميو بالتدريس بالاسررترهرراد بر في تضررميو 

 .بتقديم دليو المعلم لاستفادة بر في المواقف المختلفة

هج، مو أجرو تعزيز مهرارات الفهم العميق في كترأ العلوم أثنراء تطوير وتخطيط منراهج العلوم مخططي ومطور  المنرا  ▪

 بالمرحلة العداديَّة.

  الطال في مهارات الفهم العميق   ىمماثلة أو تعرج مسررتوالوتررس الابتبارات    عملية التقويم، مو بال القامميو على  ▪

 كسابها للطال.إوالعمو على  الأكاديمي للإاجازالدافعيَّة  سورف

 التزم البحا الحالي بالحدود التالية: : حدود البحث

  2/ 1وتشرمو فصرو   لتمثو المجموعة التجريبيَّةعلي بو أبي طالأ  العداد  بمدرسرة   الأولمجموعة مو تاميي الصرف   ▪

فصو  لتمثو المجموعة الضابطة    بنفس المدرسةالعداد     الأولومجموعة أبرى مو تاميي الصف   طالب ا،  40وعددهم  

، وتم تحديدها للباحا مو مو المدارس التابعة لدارة السرادات التعليميَّة بمحافظة المنوفية يوهطالب ا،  40وعددهم    1/3

 قبو الدارة التعليميَّة.

 الأولمو الوحردات المقررة على تاميري الصررررف    المرادة وتركيبهرا( تخصررررص البراحثرة، وهي)وحردة الكيميراء  تردريس   ▪

 م(.2022 /2021الدراسي ) العداد  في مادة العلوم بالفصو الدراسي الأول للعام

 .(الطاقة -طر  التساال  -تحليو المنظور  -التطبيق -الشر   -التفسير)  :، وتشمومهارات الفهم العميق ▪

 (.ةتحمو المسؤولي  -مام بالزموالاهت -الاستمتان بتعلم العلوم  -الدافعيَّة للإاجاز، وتتضمو الأبعاد التالية:) المثابرة ▪

 :مو مناهج البحا الحاليالبحا  استخدم: بحثمنهج ال

دبيات التربويَّة وتحليو الدراسرات السرابقة المتعلقة باسرتراتيجيَّة التعلمم لاطان على الأ وذلك  ؛المنهج الوصرفي التحليلي ▪

 .وتحديد مهارات الفهم وأبعاد دافعيَّة للإاجاز، وكيلك لتحليو النتامج وتفسيرها المرتكز على المشكلة،
بعرد (، وتردرس المجموعة  –) قبلي  التجريبي: القرامم علي تصررررميم المجموعتيو التجريبيرَّة والضررررابطرةالمنهج هرررربرر    ▪

ة ة  و    التجريبيرَّ تردرس وفق   المجموعرة الضررررابطرةو  ،المرتكز حول المشرررركلرةمقترحرة قراممرة علي التعلمم  فق اسررررتراتيجيرَّ

 المعتادة.  لاستراتيجيَّةا

 قياس بالبحث ومواده التعليميَّةأدوات ال

)مو إعداد  للإاجاز مقياس الدافعيَّة  -الباحثة( )مو إعداد العميق ابتبار مهارات الفهم  :تواهتمل أولا: أدوات القياس بالبحا

 .الباحثة(

 كراسة الأاشطة )مو إعداد الباحثة(. -الباحثة( دليو المعلم )مو إعداد  واهتملت  ثااي ا: المواد التعليميَّة

 بحث ال تحديد مصطلحات

عرفتها  في ضـــوء ما ســـبق عرضـــف م، تعريفات في الإطار الن ري؛   اســـتراتيجيَّة التعلام المتمركز حول المشـــكلة:

المادة وتركيبها بالصف  وحدة  لمشكات ذات صلة بموتوعات  المعلم  بطر  تبدأتدريسيَّة  : استراتيجيَّةالباحثة إجرائيًّا بأنها
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  المشرركات  حلول لهي  صررغيرة عو  متعاواة  في مجموعات بالبحا الطال  ثم يبدأ  حقيقيَّة، في صررورة مهام  الأول العداد 

 في كلها  بمشررراركة المجموعات  ثم تنتهي طريق جمس معلومات عنها مو بال مجموعة مو الأاشرررطة والمهام المتتالية،  عو

لعرض النتامج التي يتوصرلون إليها، ثم يشررن المعلم بالتعقيأ عليها وتوتري  الحلول للمشركلة المطروحة في  جماعيَّة مناقشرة

 موتون الدرس.

ــف م، تعريفات في الإطار الن ري؛   مهارات الفهم العميق: ــبق عرضـ ــوء ما سـ  :  ا ا بأنهالباحثة إجرائيًّ   اعرفتهفي ضـ

اسررتخدام المعرفة بفاعليَّة في مواقف مختلفة وتطبيقها في وحدة المادة وتركيبها والوصررول إلى مسررتويات  رة الطالأ علي  قد

عالية مو إتقان المادة، وتحديد العاقات السرببية، وإدراك العاقات والروابط بيو المعارج الجديدة والخبرات السرابقة، وكيلك 

القدرة على إاتاب أفكار متميزة تظهر في طاقة التفكير لحو المشرررركات   ثملية التعلم،  اسررررتخدام تسرررراالات عميقة أثناء عم

ة المطروحرة عليرر في موترررروعرات الوحردة، وأبير   ا تظهر في قردرترر علي الاسررررتمران النراقرد لاراء ووجهرات النظر العلميرَّ

مهارات الفهم  ابتبارو عليها التلميي في المختلفة لجميس أفراد مجموعتر لمعرفة الصرررحي  منها، ويقاس بالدرجة التي يحصررر 

 العميق.

 داستعدا :اا بأنه إجرائيًّ في ضوء ما سبق عرضف م، تعريفات في الإطار الن ري؛ وتعرفها الباحثة  الدافعيَّة لننجاز:

تلميي الصف الأول العداد  لأداء ما يكلف بر مو أاشطة ومهام في وحدة المادة وتركيبها، وهعور  بالاستمتان عند القيام 

ب دامها، وبيل الجهد في اطاعر على المزيد مو المعرفة، واستثمار وقتر بطريقة جيدة، وتقاس بالدرجة التي يحصو عليها 

 از المعد في البحا الحالي لهيا الغرض.التلميي في مقياس الدافعيَّة للإاج

 الإطار النَّ ري للبحث: 

 : التعلام المتمركز حول المشكلة استراتيجيَّة
 :   مفهوم استراتيجيَّة التعلام المتمركز حول المشكلة

  مشكلة   في  المتعلم  وتس  على  تعتمدتدريسيَّة    استراتيجيَّة  ب اها  المشكلة  حول  المتمركزالتعلمم    استراتيجيَّة  ت ع رج

  تتراو    متجااسة  غير  مجموعاتإلى    المتعلميو  بتقسيم  المعلم  يقوم   حلها، حيا إلى    يسعى  العمرية  مرحلتر  مس  تتاءم  حقيقيَّة

  حلول  عو للبحا على المتعلميو ويطرحها مشكات هكو  على التعليمي المحتوى بصياغة يقوم  ثم ( متعلميو 5 -  4 بيو) ما

  كو إلير    توصلت  ما  لمناقشة  المجموعات  جميس  تتشارك  ثم  حدة،  مجموعة على  كو  تعمو  أن  على  مجموعات،  هكو  على  لها

ا  مجموعة  كو  أفراد  تقديم  مس   المشكات  لتلك  حلول   ليجاد  يؤد   بما   مجموعة؛   قيام   مس  إليها  توصلوا  التي  النتامج  عو  تقرير 

الكلية   الدرجات  يجمس  ثم  المتعلم  عليها   يجيأ   بالمحتوى   تتعلق  أسئلة  طر   بال  مو  فرد   بشكو  المتعلميو  بتقويم  المعلم

 .  (211 – 210،  2020 ،  القادر عبد محمد )عصام  الفامزة المجموعة لمعرفة للمجموعات

الطال    فيها  عموي   استراتيجيَّةب  ب اها)  (Fettahlıoğlu & Aydoğdu 2020, 987-1025وعرفها  

، وهي يتفاوتون حول المعنى ويناقشون الحلول الممكنةو  ،بشكو تعاواي للمساعدة في تحديد المشكلة وابتيار الحو المناسأ

باتبان الخطوات الخمس التي يحتاب الطال اتباعها أثناء عملية التعلمم   ،تساعد في تحسيو مهارات اتخاذ القرار لدى الطال

 الممكنة، وتوليد الحلول    بالبحا،والمعرفة المتعلقة    المعروفةومناقشة الحقامق    المشكلة، هي: تحديد  و  ، القامم على المشروعات

يتم تشجيس الطال على مناقشة وجهات اظرهم مس الأعضاء    البحاأثناء عملية  وفي  واتخاذ القرار النهامي.    النتامج،ومناقشة  

 فيلك مهم جد ا في تعميق التفكير لديهم.  ؛الآبريو في المجموعات

 تبدأتدريسيَّة    استراتيجيَّة  في توء ما سبق يمكو تعريف إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة إجراميا  ب ار:

 ثم يبدأ  حقيقيَّة،  في صورة مهام  المادة وتركيبها بالصف الأول العداد   وحدة  لمشكات ذات صلة بموتوعات  المعلم  بطر 

طريق جمس معلومات عنها مو بال مجموعة   عو  المشكات  حلول لهي   صغيرة عو  متعاواة  في مجموعات  بالبحا   الطال

لعرض النتامج التي يتوصلون إليها، ثم    جماعيَّة  مناقشة  في كلها  بمشاركة المجموعات  ثم تنتهي  مو الأاشطة والمهام المتتالية،

 يشرن المعلم بالتعقيأ عليها وتوتي  الحلول للمشكلة المطروحة في موتون الدرس.

 ثالث ا: خصائص التعلام المتمركز حول المشكلة

وليلك فهي لتعلمم؛  تقدم اسرتراتيجيَّة التعلمم المتمركز حول المشركلة للتاميي مشركلة حسرية ملموسرة ليبداوا في عملية ا

بتحديد أوجر القصررور في المعرفة   متعلمون، ويقوم فير المتعلمم تدعم الاسررتقصرراء المتمركز حول التقوم على توفير بيئة تعلم 

يمكو للطال و  س التعلمم النشررط للطال في تطوير وإتقان المفاهيميشررجلتوتهدج  السررابقة،وحو المشرركلة باسررتخدام معرفتهم  

  (Sari, 2021, 14) .اليوميَّةت التي تحدث في الحياة تحليو المشكا

مو بصرامص التعلمم المتمركز حول المشركلة أار يقدم راية واسرعة جعلتنا اشرعر أن ) Nurah (193 ,2021وذكرت  

وا بعمليرة اسررررتردعراء للمعرفرة، وحللرت وابترارت المعلومرات المنراسرررربرة  أانرا اعي  مس الواقس، وهريا يمتس المتعلميو؛ لأاهم مرم

ا علي تحسريو مهارات التفكير النقد    لديهم ويرجس السربأ إلى تقديم مشركات  وربطها بحو المشركلة وسراعد المتعلميو أيضر 

 حقيقيَّة مليئة بالتحديات.  
 رابع ا: أهمية توظي  استراتيجيَّة التعلام المتمركز حول المشكلة في تدريس العلوم 
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 Needham(؛ 365  ،200۹)البلوهي  وسليمان أمبو، عبدالله (؛140 ،2013)مصل   صابريو مو واتفق كو          
 : يلى فيما تتمثو )المشكلة في تعليم وتعلم العلوم حول المتمركزالتعلمم  استراتيجيَّة أهمية أن  على  24 ,2010)

 التعلم.إلى  تؤد  التي الاستكشاج في عملية التاميي تساعد ▪
 الديهم. التحصيو مستوى وترفس للتاميي العقلية القدرات تنمي ▪
  الخجوأو  بالحرب الشعور دون وحماس العمو بشوق على والمواظبة الاستطان وحأ العلميَّة الاتجاهات بعض تنمي ▪

 الخط .  مو
 .في أثناء إجراء التجارل المعملية المشاركة وحأ التاميي دافعيَّة تثير ▪
 التاميي؛ مما ينمي دافعيتر للإاجاز. عند المسئولية تحمو مستوى ترفس ▪
 .المدرسة بارب حياتية مواقف في وتوظيفها  المعلومات تطبيق على التاميي قدرات مو تزيد ▪

 خامس ا: أهداف استراتيجيَّة التعلام المتمركز حول المشكلة

ا إلى  المشرركلة حول المتمركزالتعلمم   اسررتراتيجيَّة تهدج        اسررتعداداتهم  وكيلك للطال  متفاوتة  تعليميَّة  قدرات معالجةأيضرر 

 المصادر. مو متنوعة مجموعة باستخدام  واهتماماتهم،

 تتمثو فيويمكو إتافة مجموعة مو الأهداج  

في جامعة ماك ماستر إلى إعداد الطال  اعام    20 يول مو منلأ اعتماد الي  تم   التعلمم المتمركز حول المشكلة أن هدج ➢

أكاديميَّة  ة، لدير بلفية وقادريو على تطبق المعرفة في المواقف العلميَّ  ،اشرررطيو ومسرررتقليو مدى الحياة  متعلميوليكواوا  

 . Santos, 2021, 121-122))با  مستق يوتعلم مستمر ورتا مو السلوك المهنمبتكرة  
و  ي وعي المتعلميو بمرا يفهموارر وتمك وهري  المهرارات هي: ،ا والمسررررتمر مردى الحيراةتطوير مهرارات التعلمم الموجرر ذاتير   ➢

تخطيط  ، والمهمة التي يقومون بها يحتاجون تعلمر بشركو أكبرررررر حيرررررالالمتعلميو مو وترس أهداج التعلمم وتحديد ما 

تعاون المتعلميو عو ، وتقييم المتعلميو لما تم تحقيقر مو أهداجو  ،المتعلميو وابتيارهم لاسرتراتيجيَّات المناسربة لتعلمهم

 .(1۹4، 201۹رجأ الميهي،  (طريق تبادل الأفكار بيو أعضاء المجموعة
 تراتيجيَّة التعلام المتمركز حول المشكلةسادسا : مراحل اس

ــَّ م، خلال دراســة العديد م، ابدبيات والدراســات التربويَّة العربيَّ و الســير في اســتراتيجيَّة   لمراحلة ة وابجنبيــــ

 لوح  تعدد خطوات السير فيها كما يلي:  المتمركز حول المشكلةالتعلام  

)تحديد المهام، المجموعات    :هرررررري تصررور  لهي  الاسررتراتيجيَّة في ثاث بطرررررروات،  (Wheatley)  يوتررس ويتل ▪

 (.۹8، 201۹عزت حساايو، المتعاواة، المشاركة( )

اسرتراتيجيَّة التعلمم القامم على المشركلة تتكون مو أن    Musalamani et al  ((2021, 263 في حيو أوتر    ▪

 مراحو: ثاث  
 المشكلة. صياغة إعادة -
 النهامي. الحو وتحديد  والتوليف  لوماتالمع جمس -
 وإغاقر.  وتعميمر وعرتر ،النهامي التقرير  تقديم -

 : يلي تتمثو فيما المتمركز حول المشكلة التعلمم  بطوات نإلى أ Darhim  ( 2020, 104)أهاركما  و ▪
 المعلم. قبو مو  مشكات الطال يواجر -

 صغيرة. مجموعات في  مناقشات الطال  يعقد -

 حلها.  يجأ التي  بالمشكات  تتعلق  مستقو بشكو دراسات الطال يجر  -

 المشكات. حو في والتعاون الأقران، مو والتعلم المعلومات، لتبادل الأصلية المجموعةإلى  الطال  يعود -

 يجدواها. التي الحلول الطال يقدم -

 التعلم. أاشطة  بجميس  يتعلق تقييم إجراء في الطال المعلم يساعد -

ا  وذكر ▪ احو الدراسة، وتنظيم   التاميي  أن بطوات هي  الاستراتيجيَّة تتمثررو فرري: )توجيررر(  ٧2  ،2009)طف بسام أيض 

التاميي للدرس، والمساعدة على البحا المستقو والبحا الجماعي، والتوصو إلى اتامج واواتج وعرتررررها، وتحليررررو 

 .(وتقويمها عمليرة حرو المرشكلة
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بطوات الاسررتراتيجيَّة على أاها: )تكرررررررويو فريق العمو، ودراسررة  Helerea et.al (2008, 263وتيكر ) ▪

وإعداد وتحضير المصادر المساعدة للتاميي على الحو،    ،واقترا  الطريق الأفضو للدراسرررة ،الأجزاء المختلفة للمهمة

ا، مو سيتولى مهمررة التدريس دابو المجموعات، وابتيار وتصميم الوسامو المستخدمة لررو كرران ذلررك تروري    وابتيار

عداد الطرق المناسرربة التي تضررمو الاتررررررصررررررررال برررررريو المجموعات بعضررها وبعض وبيو  إوتحديد جدول العمو، و

 المجموعات والمعلم(.
 اهرررررررررا )ابتيرار المحتوى الي  ينراسررررأ طبيعرة  بر يجيرَّة  بطوات هي  الاسررررترات  (Dalton, 2008دالتون )ويحردد  ▪

الاسررتراتيجيَّة، وتصررميم سرريناريو المشرركلة، وتقديم المشرركلة للتاميي، والتفكير بشرركو جماعي للتعرج على الأاشررطة 

(KWHLوإعادة التركيرز على المشكلة، والبحا عو المعلومات المرتبطة بالمشكلة وتبادلهرا بريو التاميي، وتطوي ،) ر

 .) والنواتجوتوسيس الحلول المقترحة للمشكلة، وتقديم الحو للمشكلة، وتقييم العمليرة 
المشركلة ترررررم تحديرررررد بطوات  المتمركز حولالسرابقة لاسرتراتيجيَّة التعلمم والمراحو ومو بال دراسرة الخطوات  

تم  ولكو الاسرررتراتيجيَّة،  مراحوتحديد   ابقة فيأحد الاتجاهات السررر   ي؛ مس العلم أار لم يتم تبنأربس مراحوالاسرررتراتيجيَّة في  

 .للتاميي عينة الدراسة العمر ، والمستوى العلوم تجميعها مو الاتجاهات السابقة بما يتوافق مس طبيعة مادة

 ثانيا  مهارات الفهم العميق 

توفير مهام يعتمد على الفهم العميق  ب ن ) Adam, Angela, David & Rob (19 ,2020عرج  

ا   هي التيغنية المهمة وال ،غنية في مجموعة متنوعة مو السرياقات تحتو  على مجموعة مو الخصرامص التي توفر مع ا فرصر 

 .مختلفة لتلبية الاحتياجات المختلفة للمتعلميو في أوقات مختلفة
ار: قدرة الطالأ على القيام بطر  تسرراالات عميقة أثناء التعلم، وإعطاء  ب(  18،  2012)ناصــر محمد    فرعرَّ   كما

المناسررربة، حيا تتمثو الترجمة في قدرتر على عملية الاتصرررال اللغو  مو بال مات والتفسررريرات والاسرررتنتاجات  جالتر

الترجمة مو صرورة رمزيَّة إلى أبرى غير رمزيَّة أو العكس، والترجمة مو مسرتوى تجريد  إلى آبر، والترجمة مو صريغة 

و التفسرير في قدرتر على ربط المعرفة ويتمث ،لفظيَّة إلى صريغة لفظيَّة أبرى، وترجمة كلمات إلى أهركال رياتريَّة أو رمزيَّة

والمهرارات، مو بال اكتشرررراج عاقرة، أو اسررررتخردام عاقرة بيو فكرتيو أو أكثر، مو بال عاقرات المقرارارة، والعاقرات 

 ة. ويتمثو الاستنتاب في قدرتر على تطبيق أفكار تقود  إلى التوصو لحلول مشكات جديدة أثناء تعلمر.الضمنيَّ 

 الفهم العميق.  تمهارا  ثاني ا:

 )السريد(؛  324،  2015(؛ )حنان أبو رية، عزة السررجااي،  314  -285،  2003)جابر عبد الحميد،  أهرار كو  موو

أن الفهم العميق يعني أن يحقق الطرالرأ أكثر مو مجرد امتاك المعرفرة، ولكنرر يتضررررمو ويتطلرأ  ( 44-43، 2015محمرد،  

 وهي:مهارات،  لعميق ست لفهم الأن وقدرات تنعكس في أداءات متباينة  

 للظواهر والحقامق والبيااات مسوغة : هو عبارة عو تقديم أوصاج متقنرة مدعمرة وExplanationالشرح  ▪

 منفصرلة. : هو عبارة عو التوصو إلى اتيجة مو بيااات  Interpretationالتفسير  ▪

 .ري مواقف جديدة وسياقات مختلفةف: هو القدرة على استخدام المعرفة بفاعليَّة Applicationالتطبيق  ▪

 ااقدة.  وآذانالفرد ويسمس وجهات النظر الأبرى مو طريرق عيرون  ىري: هو أن المن ورتحليل  ▪

 للعالم.ايتر برر وترى رهو القدرة على أن تدبو في مشاعر الشخص الآ: Empathyالتعاط   ▪

 بالشيء. عدم معرفتر هي أن يعي الفرد   :Self-Knowledgeمعرفة الذات  ▪

مهرارات    الآتيرة:مهرارات الفهم العميق في المهرارات    (123،  2015محمـد أحمـد )  محمـد،مرفـت  مو    بينمرا حردد كرو  

مهارة  ومهارة اتخاذ القرار، والتنبؤ في ترررروء المعطيات،  ووتررررس الفرترررريات،  والمرواة، والطاقة،  و  التوليد ،التفكير  

 .مهارات طر  الأسئلةوالتفسير، 

)فرض   :أبعراد الفهم العميق في أربعرة أبعراد هي : التفكير التوليرد  ويتضررررمو  (1٧0  ،2016)  يعزة علوحرددت  

 .التفسيروالتطبيق، والأسئلة،  طر والفروض، الطاقة، التعرج على الأبطاء والمغالطات، النقد(، 

 : أهمية تنمية مهارات الفهم العميق م، خلال مادة العلوم  ثالث ا 
الجهوري  ناصر  ؛(162، 2012)محمد فطومة ؛ (698 ،2004أمنية السيد ونعيمة حس، )وقد أهار كو  مو 

 أن لتنمية الفهم العميق في مادة العلوم أهمية كبيرة اوجزها فيما يلي:  (29، 2012)
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في عملية صنس  السهام، للمشكات البيئية في موتوعات العلوموكيلك عمليات المراقبة  بالاستكشافات العلميَّةالوعي )

ذات المغزى؛ بحيا تصب  المعرفة الناتجة عنر   المعرفةالتركيز على ، والتقويم القرار، وحو المشكات، والبحا والتقصي

،  توظيف الجهد العقلي، تحقيق التعلمم ذ  المعنى وربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة، بالحياة الواقعية أكثر ارتباط ا

 .(في مادة العلوم  القدرة على التحصيوزيادة و

تنمية الفهم العميق تؤثر في المتعلم وتدفعر احو تعلم أفضرو وتسرهم في إطاق أن  (1٧1،  2021)وفاء طنطاوي  أوترحت و

 Motivation toمما يزيد مو الدافعيَّة للتعلم ، النشراط والحصرول على المعارج لتحقيق الهدج المرجو واسرتثارةالطاقة  
learning  في تعلم    والااتبرا   ،والتركيز  الرغبرة التي توجرر اشرررراط المتعلميو لبريل المزيرد مو الجهرد، والمثرابرة،  لأاهرا تعتبر

 .والتغلأ على الصعوبات التي يمكو أن تواجههم أثناء عملية التعلم  ،بها  والاستمتان ،العلوم

 ثالث ا: الدافعيَّة لننجاز

: مفهوم الدافعيَّة    لننجازأوت 

تلميي لتحمو المسرئولية والمثابرة والسرعي الالدافعيَّة للإاجاز ب اها: ب اسرتعداد  (  1٧98،  2020)علاء أحمد  وعرج 

لتحقيق النجا  بتفوق يناسرررأ مسرررتوى طموحر وبيل الجهود للتغلأ على العقبات والمشررركات التي قد تعوق تحقيق أهدافر  

 تعلم ب.الللمستقبو، والاستمتان بالمنشودة، والقدرة على التخطيط 

ة عو   ابر اهر   (54٧،  2019أحمـد كيشـــــار )وعرفهرا   ة التي تردفس الطرالرأ احو إاجراز المهرام الأكراديميرَّ القوة الردابليرَّ

ة هي: الثقرة برالنجرا ، والاهتمرام برالتميز، وتفضرررريرو مواقف   ،وذلرك مو بال ثاثرة أبعراد  ،طريق تحقيقرر للأهرداج التعليميرَّ

 ز.الاجا

 ني ا: أهمية الدافعيَّة لننجاز في مادة العلوم ثا

أن زيادة الدافعيَّة للإاجاز لدى التاميي تعمو   Gota, Nakanishi & Kano ( 2018, 182) ىير

ة تجيل فقط التاميي الييو لديهم دوافس  فالأحداث العلميَّة والظواهر الكوايَّ  ،على زيادة جيل ااتباههم احو تعلم مادة العلوم

ا في زيادة دافعيَّة التاميي  ة لتعلم مادة العلوم، وعندما يتم مشاركة التاميي فية ذاتيَّ جوهري الأاشطة التعليميَّة يساعد ذلك أيض 

 وحافزهم لتعلم مادة العلوم. 

كررو    &Bryan, Glynn & Kittleson, 2011, 1063; Keller, Neumann)مرو    ويرترفرق 
Fischer, 2017, 588)   ة للإاجراز تقوم بردور فعرَّ أن  على ال أثنراء تعلم مرادة العلوم مو بال دعم التاميري في الردافعيرَّ

أ  زيادة قدرتهم على فهم المعرفة العلميَّة واسرتخاص اسرتنتاجات قاممة على الأدلة واتخاذ  الأمية العلميَّة لديهم،  تطوير محو

يعي دابو مجتمس يحتاب إلى متعلميو منفتحيو جيدا تجا  قضررايا القرارات حول كيفية ت ثير النشرراط البشررر  على العالم الطب

 .علمية

 ثالث ا: أبعاد الدافعيَّة لننجاز
 الدافعيَّة للإاجاز هيأبعاد أن إلى ( 419، 201٧هند عبد المجيد ) أهارت

 : ويمثو مستوى الاجاز الي  يرغأ المتعلم في الوصول إلير ابكاديمي الطمـوح

 النجا    الحصول علىو: ويمثو مدى زيادة ميو المتعلم للوصول احو الهدج التوجف للنجاح

 عمال أ : ويعبر عو هعور المتعلم بدافس قو  وحماس احو ما يسند إلير مروالتوجـف للعمـل

 أعمال  ما يقوم بر مو النجا  في إاجاز كو    لحراز: هعور المتعلم بميو قو  الحاجة للتحصيل

 والفهم، والاستيعال، وحو المشكات  ة إلى المعرفة: الحاجالحافز المعرفي

 : هو مثابرة المتعلم على مهمة ما، ليس مو أجو المعرفة إعلاء ابنا

 : محاولة المتعلم السيطرة على المهام المطلوبة منر تعلمها في المواقف التعليميَّةالحاجة إلى اتنتماء

 إجراءات البحث:

 البحث وتصميمف التجريبيالمحور ابول: تحديد منهج 

 تحديد التصميم التجريبي للبحث -1
تم اسررتخدام التصررميم التجريبي الي  يعتمد على ابتيار المجموعات المتكافئة، حيا تم ابتيار مجموعتيو متكافئتيو         

و افس المسررررتوى  ، كما أاهما ملااتمامهم لنفس السررررنة الدراسررررية ن في العمر الزمنيان متقاربتابقدر المكان )المجموعت

فكاهما يدرس في مدرسررة حكومية( إحداهما تمثو المجموعة التجريبيَّة التي تعرتررت للمتغير   والاجتماعي، الاقتصرراد 
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مركز حول المتالمقترحة القاممة على التعلمم سررررتراتيجيَّة الاباسررررتخدام  ة بالمادة وتركيبهاب  وهو دراسررررة وحد ،المسررررتقو

 المعتادة بالاستراتيجيَّة ةالضابطة التي درست افس الوحد، والمجموعة الثااية المشكلة

 البحث:  مجموعة اختيار
الصررررف الأول العداد  في مدرسررررة مخترارة مو الدارة التعليميَّة بمدينة السررررادات  مو تاميريتم ابتيرار مجموعتيو         

ر لها الباحا مو قبو الدارة التعليميَّة العشرواميَّة،بالطريقة  ج    1/2، وتم توزيس مجموعتي الدراسرة بحيا يكون صرف  حيا و 
المرادة )طالأ، والتي تم تدريسررررهرا الوحدة الأولى  ( طالبر ا للمجموعة التجريبيرَّة مو مدرسررررة على بو أبي40الي  بلغ عدد  )

الي     1/3صرف  باسرتراتيجيَّة التعلمم المتمركز حول المشركلة، في حيو كاات المجموعة الثااية م  2020/2021لعام   (وتركيبها

 ( طالب ا للمجموعة الضابطة،40بلغ عدد  )

 بناء اتستراتيجيَّة المقترحة. : المحور الثاني 

:  المقترحة:  اتستراتيجيَّة أهداف تحديد أوت 
ا إلى تنمية الدافعيَّة للإاجاز لدى         هدفت الاسررتراتيجيَّة المقترحة إلى تنمية بعض مهارات الفهم العميق، كما هدفت أيضرر 

 طال المرحلة العداديَّة بالصف الأول العداد .

 المقترحة اتستراتيجيَّة بناء أسس تحديد :اني ا ث

إن وظيفة العملية المعرفيَّة هي التكيف مس العالم التجريبي وليس ،  ة التوجرة اشطة ومستمرة وغرتيَّ التعلم عملية بناميَّ 

مواجهة المتعلم بمشكلة أو مهمة  ، النمو المفاهيمي ينتج مو بال التفاوض الاجتماعي مس الآبريو ،اكتشاج الحقيقة المطلقة

 .للتعلمحقيقيَّة تهيئ أفضو ظروج 

 تدريسف المراد المحتوى تحديد :ثالث ا 
/  2021الدراسي   للعرام  العداد المقرررة على تاميري الصرف الأول مادة وتركيبها ترم ابتيار وحردة ال: اختيار المحتوى

 . م 2022

   .وإجراءاتها المقترحة اتستراتيجيَّة خطوات تحديد :رابع ا
التعلمم المتمركز حول المشكلة في مادة   توء استراتيجيَّةقامت الباحثة بتحديد مراحو الاستراتيجيَّة التدريسية المقترحة في 

 :على النحو الآتيالعلوم 

 المرحلة ابولى )التهيئة(:  

 .تحديد المعرفة المسبقة لدى المتعلم عو طريق إثارتر ببعض الأسئلة ذات العاقة بموتون الدرس         

 :العمل(في  )اتنخراطالمرحلة الثانية  

منها الأسئلة المرتبطة بالقضية  ،يسعى المعلم جاهد ا في هي  المرحلة إلى مساعدة المتعلم في فهم المشكلة بصور عدة       

 التي تتناولها المشكلة، التي ينبغي أن توصف بالمثيرة للتفكير 

 التقارير وتقديم التغذية الراجعة(: )مناقشةالمرحلة الثالثة  
 يتي  المعلم الفرصة لكو مجموعة بعرض تقرير بما توصلت إلير مو حلول للمشكلة          

 :المتابعة(و  )التقويمالمرحلة الرابعة 
 ر.ا بناء على الحلول المقدمة بالتقريتقييم عمو المجموعات بإعطاء درجة لكو تقرير تم عرتر سابق          

 .مواد المعالجة التجريبيَّة المستخدمة: إعداد س اخام

 إعداد دليل المعلم وفقاَ تستراتيجيَّة التعلام المتمركز حول المشكلة -أ

في محتوى وحدةب المادة وتركيبهاب في مادة العلوم للصف الأول العداد  بالفصو   تم إعداد تصور مقتر  لدليو المعلم       

بمثابة المرهررد والموجر والمعيو لمو يقوم بتدريس  الدراسرري الأول وفق ا لاسررتراتيجيَّة التعلمم المتمركز حول المشرركلة؛ ليكون 

ة  توتري  الجدول الزمني الخاص بتدريس موتروعات وحد مَّ وفير ت  ،هداج التعليميَّة المحددةلتحقيق الأ  الوحدة،  موتروعات

والردافعيرَّة    بعض مهرارات الفهم العميق،بهردج تنميرة   ركز حول المشرررركلرة؛ب وفق اسررررتراتيجيرَّة التَّعليم المتملمرادة وتركيبهرابا

 لدى تاميي المرحلة العداديَّة، للإاجاز
 تم تقسيم دروس المحتوى التعليمي للوحدة المختارة على ستة دروس كالتالي:

 ( يوت  توزيس المحتوى التعليمي للوحدة بالاستراتيجيَّة المقترحة2)جدول 

ق(90الفترات) دروس الدليل  الدروس التعليميَّة للوحدة   

وخواصها المادة الدرس الأول:  : كثافة المواد الصلبة. الدرس الأول   فترتين  
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ق(90الفترات) دروس الدليل  الدروس التعليميَّة للوحدة   

: كثافة السوائل. الدرس الثاني  فترتين  

: التوصيل الكهربي والحراري للمادة. الدرس الثالث  فترتين  

تركيب المادة الدرس الثاني:  
خواص جزيئات المادة.الدرس الأول:   فترتين  

جزيئات المادة.درجة الحرارة وتأثيرها على الدرس الثاني:   فترتين  

التركيب الذري   الدرس الثالث:
 للمادة

التركيب الذري للمادة.الدرس السادس:   فترتين  

 اثني عشر فترة ست موضوعات المجموع

 ضب  مواد المعالجة البحثيَّة: 
التلميي تم عرتررررها على مجموعة مو بعد الااتهاء مو إعداد المواد التعليميَّة المتمثلة في دليو المعلم وسررررجو اشرررراط         

بهدج إبداء الرأ  في الأمور    للت كد مو مدى صرردقها،  ببالمتخصررصرريو في مجال المناهج وطرق تدريس العلوم  المحكميو

مدى صررحة صررياغة الأهداج ، بالموتررون درس   مدى ارتباط أهداج كو   ة، غوية والعلميَّة للمواد التعليميَّ السررامة اللم )  التالية:

ركز حول ة دليو المعلم لخطوات اسرتراتيجيَّة التَّعليم المتممدى هرموليَّ ،  قويم المسرتخدمة للتامييمناسربة أسراليأ التَّ ،  ةوكيَّ السرل

وبناء على آراء السرادة المحكميو تم  (:لتنمية مهارات الفهم العميق والدافعيَّة للإاجازمدى مناسربة الأاشرطة التعليميَّة  ،  المشركلة

ملحق  اشراط التلميي  وكراسرة (،3)ملحق    المتمثلة في دليو المعلم المعالجة البحثيَّةت الازمة، وأصربحت مواد إجراء التعديا

 ة صالحة لتطبيقها على تاميي المجموعة التجريبيَّة.في صورتها النهاميَّ ( 4)

 . المقترحة اتستراتيجيَّة تقويم  :سابع ا
 مقياس الدافعيَّة للإاجاز، وفهم العميق : ابتبار الالقياس التالية أدواتوتم ذلك مو بال إعداد 

 العميق.  الفهم اختبار أوت: 
 اتختبار: م،  الهدف  تحديد -أ

هدج ابتبار الفهم العميق إلى تحديد مسرتوى تاميي الصرف الأول العداد  في بعض مهارات الفهم العميق قبو          

 المقررة عليهم وبعد دراستهم لها.  )المادة وتركيبها(دراستهم لوحدة 

 تحديد أبعاد اختبار مهارات الفهم العميق: - ل

يق في توء الدراسات النظرية لمهارات الفهم العميق، والدراسات السابقة التي تم تحديد أبعاد ابتبار مهارات الفهم العم      

)    تناولت هي  المهارات، والدراسررات التي اسررتخدمت ابتبارات لتنمية مهارات الفهم العميق، ومو هي  الدراسررات: دراسررة

 (.2020(، )شري، عبد الفتاح،  2019(، )السيد حسني،، 2018آيات حس،،  
   :ابولية تختبارصياغة مفردات ا

مفردات الابتبار   فصريغت   السرابقة، الأبعررررراد مو  بعد كو    قياس  تحقق التي الأسرئلة مو  العديد مو  الابتبار الباحثة  أعدت     

(  7مهارة التفسرررير) -( مفردات 7في صرررورة جزأيو، وصررريغت مفردات الجزء الأول على النحو التالي: مهارة الشرررر  )

( مفردات، في صررررورة 4طر  التسرررراال )  –( مفردات  7مهرارة تحليرو المنظور)  -( مفردات  7مهرارة التطبيق )  -مفردات  

يغت عبارات الطاقة فير في صررررورة   32ة كلية ابتيار مو متعدد، ويحدد الجزء الأول بدرج ا الجزء الثااي فصرررر  درجة، أمَّ

درجة كحد أقصرى تم تحديدها مو بال  12( مفردات، وت ق دَّر الدرجة الكلية برررررر 4مقاليَّة تتميز بالنهايات المفتوحة وعددهم )

 التجربة الاستطاعيَّة.

 اتختبار:  تصحيح  مفتاحإعداد 
بر رقم السررؤال   اابتبار الفهم العميق في صررورتر المبدمية تم إعداد مفتا  تصررحي  ابتبار الفهم العميق موتررح  بعد بناء        

السرؤال مس   وق إجابتر عتطابلأ درجة واحدة عندما تاسررررررؤال بإعطررررراء الط ورقم البديو الصرحي  على أن يتم تصرحي  كو   

ا عندما لا تتطابق إجابتروي   ،مفتا  التصرحي  ، وبيلك تصرب  الدرجة الكليَّة للجزء السرؤال مس مفتا  التصرحي   وع عطى صرفر 

ا بالنسرربة للنون المقالي ( درجة32الأول مو الابتبار ) أن تبلغ أقصرري  على    ،التقدير الكمي لعدد الاسررتجاباتعلى  فتكون ، أمَّ
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لابتبار ة وكيلك الدرجة الكليَّ  ،عدب   في كو   وفي اهاية التصرحي  يتم تقدير درجة الطالأ الكلية في الابتبار    درجة،  12درجة  

 ( درجة.44بمجمون ) دوتحد

 .ضب  اتختبار إحصائيًّا

 :يلي ما خلال م،  بالتفصيل  ذلك توضيح ويمك،

 :اتختبار  صدق. 1

تس  ما يقيس أن  الابتبار بصدق يقصد  :بالطريقتيو الآتيتيو الابتبار صدق قياس تم وقد لقياسر، و 

 :المحتوى صدق. أ

 (:  المحكميو صدق) الابتبار  محتوى صدق تحديد -1

في مجرال المنراهج وطرق تردريس    المحكميو  مو  مجموعرة  على  الأوليرة  صررررورترر  في  الابتبرار  بعرض  البراحثرة  قرامرت       

 :حيا مو العلوم لتعررج آرامهم

 يتعلق ببعض مفردات الابتبار.بإجراء التعديات التي كاات موتس اتفاق بيو المحكميو فيما  الباحثة قامت ذلك توء في

  35 مو مكواة عينة على استطاعيَّة تجربة إجراء طريق عو الفهم العميق ابتبار تبط تم  :التجربة اتستطلاعيَّة للاختبار

 –العداديَّة القديمة بشبيو الكوم  )بمدرسة الأساسيَّة البحا عينة  غير وهي العداد ،الأول  الصف تاميي مو وتلميية تلميي ا

 ، تم ابتيارهم بطريقة عشواميَّة للتجريأ وتقنيو الابتبار. م(2022/  2021الدراسي ) للعام( محافظة المنوفية

ويقصد بر قوة الارتباط بيو  تم حسال صدق الابتبار عو طريق حسال صدق الاتساق الدابلي،  :اتتساق الداخلي صدق

أن معامات الارتباط لجميس مفردات   اتض  ، تم حسال معامو ارتباط بيرسون سؤال والدرجة الكليَّة؛ حياكو  ةدرج

( وبيو 0.۹41باط للفقرات ما بيو )(، حيا تراوحت قيم معامات الارت0.01الابتبار جميعها دالة عند مستوى دلالة )

 ( ؛ مما يدل على أن الابتبار يتمتس بدرجة عالية مو الصدق البنامي.0.518)

الابتبرار    فقرات  لجميس  Cronbach's alpha  خكرو ابرا  ألفرا  معرامرو  براسررررتخردامالثبرات    تم حسررررال  دوقر   :اتختبـار  ثبـات

  ثبراتر ا   يحقق  الابتبرار أن  على  يردل  وهريا(،  0.88)  قيمترر  بلغرت  خابراكرو    ألفرا  معرامرو أن  النترامج  ( مفردة، وكراارت36وعرددهرا )

 .الابتبار بناء إجراءات سامةإلى  ةالباحث  يطمئو مما عالي ا،

 اتختبار في صورتف النهائيَّة:

ا للتطبيق على عينة البحا  الابتباروثباتر أصررب   الابتباربعد التحقق مو صرردق         وذلك  ،في صررورتر النهامية صررالح 

في صورتر   الابتبارن  كوَّ تو  في وحدة المادة وتركيبها،تاميي الصف الأول العداد  )مجموعة البحا(  ل  الفهم العميقلقياس 

 الأسررئلة،منها عدد محدد مو  التي يتكون منها الابتبار، ويندرب تحت كو     مهارات الفهم العميق،، تمثو  أبعاد( 6النهامية مو )

مفردات الابتبار في كو محور مو محاور  مو   ويمكو توزيس  مفردة، (36في صررررورتر النهامية مو )  الابتبارن  وبيلك تكوَّ 

 بال الجدول التالي:

 ( توزيع مفردات اختبار مهارات الفهم العميق على أبعاده الرئيسة3جدول )

 النسبة المئوية المجموع الكلي المفرداتتوزيع  أبعاد الاختبار م

 %19 7 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1 الشرح 1

 %19 7 14، 13، 12، 11، 10، 9، 8 التفسير 2

 %19 7 21، 20، 19، 18، 17، 16، 15 التطبيق 3

 %19 7 28، 27، 26، 25، 24، 23، 22 تحليل المنظور 4

 %12 4 32، 31، 30، 29 طرح التساؤل 5

 %12 4 36، 35، 34، 33 الطلاقة 6

 %100 36 المجموع

 ثاني ا: مقياس الدافعيَّة لننجاز. 
 الهدف م، المقياس: 

لإاجراز في مرادة العلوم مو بال ل في الردافعيرَّةس إلى قيراس مسررررتوى تاميري الصررررف الأول العرداد  يراهردج هريا المق      

 (،  المادة وتركيبها) ةالمواقف التعليميَّة المختلفة في وحد

 بعاد المقياس أ تحديد
طومة ف :   ومنهاللإاجاز،  مو الدراسرات والبحوث السرابقة التي تناولت الدافعيَّة   زتم اهرتقاق أبعاد مقياس الدافعيَّة للإاجا       

ــيمي )2012علي ) تحددت فيما  وبناء  على الخطوة السررررابقة تم تحديد أبعاد المقياس والتي   (؛2013(؛ وعماد الدي، الوســ

: )  والبعد الرابس  )اتســــتمتا  بتعلم العلوم(؛؛ والبعد الثالا: )حب اتســــتطلا (؛ والبعد الثااي: )المثابرة(الأول:   ديلي: البع

  .الشعور بأهمية الزم،(
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 ( توزيع عبارات المقياس10جدول )

 صياغة المقياس في صورتف المبدئية: 
( موقف ا بحيا يتضرمو كو موقف  18في تروء ما سربق تم صرياغة المقياس في صرورة مواقف ذات تدرب ثاثي بواقس )       

 ثاث استجابات تعبر عو مدى تطابق مظاهر البعد مس التلميي، 

 الابتبار تم تبط المقياس إحصاميَّا مو بال التحقق مو صدقر وثباتر وحسال زمو  ضب  المقياس إحصائيًّا: 
تم عرض المقياس في صورتر الأوليَّة على مجموعة مو المحكميو المتخصصيو في مجال  :  صدق المحتوى: صدق المقياس

ج مدى ماممة المقياس لمستوى التاميي، ومدى وتو  تعليمات المقياس، ومدى   المناهج وطرق تدريس العلوم، لتعرم

 ارتباط كو   موقف بالبعد الي  تندرب تحتر 

 مو  مكواة عينة  على اسرتطاعيَّة تجربة إجراء طريق  عو مقياس الدافعيَّة للإاجاز  تربط  تمالتجربة اتسـتطلاعيَّة للمقياس:  

العداديَّة القديمة بشرربيو  )بمدرسررة الأسرراسرريَّة البحا عينة غير وهي  العداد ،الأول   الصررف  تاميي مو  وتلميية  تلميي ا  35

 ، تم ابتيارهم بطريقة عشواميَّة للتجريأ وتقنيو المقياس.(2022/ 2021الدراسي ) للعام( محافظة المنوفية –الكوم 

  - ( 6ملحق ) -في صررورتر النهامية  مقياس وثباتر أصررب  الالمقياس  بعد التحقق مو صرردق   المقياس في صـــورتف النهائية:

ا للتطبيق على عينة البحا، وذلك لقياس   في تاميي الصررررف الأول العداد  )مجموعة البحا( دافعيَّة الاجاز لدى لصررررالح 

د  منها عد  ويندرب تحت كو    الدافعيَّة للإاجاز،، تمثو  أبعاد( 4في صرورتر النهامية مو ) لمقياسكون اوت  وحدة المادة وتركيبها،

ن    ، وبريلركالمواقفمحردد مو   ا،(  18في صررررورترر النهراميرة مو )مقيراس  التكوَّ مو بال   أبعراد المقيراس  ويمكو توزيس  موقفر 

 الجدول التالي:

 .المحور الثالث: إجراءات تنفيذ تجربة البحث
 :تناول هيا المحور إجراءات تنفيي تجربة البحا الميدااية والتي تمثلت في الآتي        
 .التطبيق القبلي لأدوات البحا .1
 .مقترحة قاممة على التعلمم المتمركز حول المشكلةباستخدام استراتيجيَّة  حدةتدريس الو .2
 .لأدوات البحا  التطبيق البعد .3
 .الحصاميَّة المستخدمة في البحا لمعالجةا .4

 البحث:  بدوات القبلي التطبيق
 -)ابتبرار مهرارات الفهم العميقوذلرك بتطبيق    ،2021/ 10/  13الأربعراء الموافق  تم التطبيق القبلي لأدوات البحرا يوم         

ابطة  وذلك للت كد مو تجااس المجموعتيو الضرَّ   ابطة والتجريبيَّة،المجموعتيو الضرَّ   ا على تامييقبلي    ومقياس الدافعيَّة للإاجاز(

إحصررراميَّا تبيو عدم وجود فروق دالة إحصررراميَّا بيو تاميي المجموعة   الأدوات ومعالجتهماتامج  والتجريبيَّة، وبعد تصرررحي  ا

  التالي: ()كما هو موت  بجدول  ومقياس الدافعيَّة للإاجاز مهارات الفهم العميقالضابطة والمجموعة التجريبيَّة في ابتبار 

المجموعتي، التجريبيَّة والضابطة في التطبيق القبلي تختبار مهارات  جدول )(: دتلة الفرق بي، متوسطي درجات تلاميذ 

 الفهم العميق والدافعيَّة لننجاز 

 الأداة
مجموعة 

 الدراسة 
 العدد 

 المتوسط

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجات 

 الحرية 
 قيمة ت

مستوى  

 الدلالة 

اختبار الفهم 

 العميق 

 التجريبيَّة

40 

 

21,28 2,51 

78 0,621 
0,01    

 2,57 21,20 الضابطة ةدالغير 

مقياس الدافعيَّة 

 للإنجاز

 التجريبيَّة

40 

22,33 3,87 

78 0,495 
0,01    

 3,67 22,38 الضابطة ةدالغير 

 

 النسبة المئوية المجموع الكلي توزيع المواق  أبعاد الم يا  م

 %28 5 5، 4، 3، 2، 1 الم ابر  1

 %22 4 9، 8، 7، 6 الاستمتاع بتعلم العلوم 2

 %28 5 14، 13، 12، 11، 10  تحمل المسئولي 3

 %22 4 18، 17، 16، 15 الشعور ب  مية الزم  4

 %100 18 المجموع
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فعالية استراتيجيَّة مقترحة قائمة على التعلم المتمركز حول  عنوان البحث: 

الكيمياء بمحتوى مناهج العلوم في تنمية مهارات الفهم  المشكلة لتدريس وحدة  

 العميق ودافعيَّة الإنجاز لدى طلاب المرحلة الإعدادية

 جامعة مدينة السادات -كلية التربية  - للدارسات التربوية والنفسية" 21مجلة " التربية في القرن 

 م2022 الحادي والعشرون ينايرالعدد 

مهارات   في ابتبار التجريبيَّة والضرابطةواتضر  مو الجدول السرابق )( أن الفرق بيو متوسرطي درجات التاميي للمجموعتيو  

(، حيا لم تتجاوز قيم )ت( المحسرررروبة 0,05غير دال إحصرررراميَّا عند مسررررتوى دلالة ) اقبلي   الفهم العميق والدافعيَّة للإاجاز

ا على تكافؤ هاتيو المجموعتيو0,05( عند مستوى دلالة )1,۹۹ة )(، قيمتها الجدولي0,4۹5(، )0,621)  (، مما يعد مؤهر 

 تدريس الوحدة لمجموعتي البحث: -2
قرامرت البراحثرة  تم التطبيق على الوحردة الأولى )المرادة وتركيبهرا( ولعردم كفرايرة الوقرت الري  يسررررم  بتردريرأ معلمرة الفصررررو 

)منال إبراهيم( درجة مدرس أول ، كما قامت معلمة العلوم المقترحةسررتراتيجيَّة  الابالتدريس للمجموعة التجريبيَّة باسررتخدام  

 .المعتادة في المدارس ستراتيجيَّةبالتدريس للمجموعة الضابطة باستخدام الابو أبي طالأ العداديَّة  يبمدرسة علببير  

 بدوات البحث:  البعديالتطبيق  -3
بعض مهارات  ا )ابتبار للمجموعتيو الضررابطة والتجريبيَّة، تم تطبيق أدوات البحا بعدي  ة  مو تدريس الوحد  الااتهاءبعد       

ة للإاجراز،  العميقالفهم   وبنفس الظروج التي بضررررس لهرا التطبيق القبلي، وقرد تم    ،( على افس المجموعتيوومقيراس الردافعيرَّ

المقترحة القاممة على التعلمم سررتراتيجيَّة  الا  عاليةوذلك اسررتكمالا لقياس مدى ف  2021/  11/  17 الموافق  ربعاءالتطبيق يوم الأ

 التجريبيَّة. لدى تاميي المجموعة الفهم العميق والدافعيَّة للإاجازمهارات  في تنمية بعض  المتمركز حول المشكلة

 نتائج البحث 

ل: عرض نتائج اختبار مهارات الفهم العميق.  المحور ابوَّ

ــتوى دتلة ينص الفرض الأول على أار ب - ــائيَّة عند مســ ــطي α ≤ 0.05)"يوجد فرق ذو دتلة إحصــ ( بي، متوســ

ار الفهم العميق لصـــــالح المجموعـة    -المجموعتي، )الضـــــابطـةدرجـات طلاب   ة( في التطبيق البعـدي تختبـ التجريبيّـَ

 التجريبيَّة".

متوسررررط درجات تاميري  بينمرا  (  37,67لمجموعة التجريبيرَّة )في ابتبرار الفهم العميق لأن متوسررررط درجات تاميري   إتضرررر 

ممرا يردل على ارتفران درجرات تاميري المجموعرة التجريبيرَّة على درجرات تاميري المجموعرة   ؛(26,11المجموعرة الضررررابطرة )

، وقيمة )ت( المحسررروبة لدلالة الفروق بيو متوسرررطات درجات مهارات الفهم العميقلابتبار   البعد الضرررابطة في التطبيق  

عند مسرتوى  (  ۹۹,1قيمة )ت( الجدولية ) وهي أكبر مو(  18,45)تسراو  تاميي المجموعة التجريبيَّة والمجموعة الضرابطة  

  (.0,05)دلالة 

وفي كو   ب عْد  مو أبعاد    مهارات الفهم العميق ككودلالة إحصاميَّة في متوسط درجات ابتبار    وهيا يشير إلى وجود فرق ذ -

ا يعنيبيو المجموعة التجريبيَّة والمجموعة الضرابطة لصرال  المجموعة التجريبيَّة،   مجموعة التجريبيَّة على تاميي  تفوق ال  ممَّ

طر     -تحليو المنظور  -التطبيق  -التفسررررير  -الشررررر )مهارة مو مهارات الفهم العميق وذلك في كو   ،المجموعة الضررررابطة

 (.الطاقة -التساال

مقترحة قائمة على التعلام المتمركز حول المشكلة في تنمية  استراتيجيَّة عالية حساب ف

 العميق لدى مجموعة البحث. مهارات الفهم 
لدى  التعلمم المتمركز حول المشررركلة في تنمية مهارات الفهم العميق  علىاسرررتراتيجيَّة مقترحة قاممة   فعاليةلحسرررال           

باسرتخدام معادلة الكسرأ    مهارات الفهم العميقتاميي الصرف الأول العداد ، تم حسرال اسرأ الكسرأ المعدل لباك لابتبار  

 (.14بجدول)كما هو موت  النتامج، وجاءت ( 2۹8-2۹7، 2011 و،يحس )عزتلباك  المعدل

 

 . مهارات الفهم العميق ككلنسب الكسب المعدل لبلاك تختبار 

متوسط درجات   الاداة 
الطلاب في التطبيق  

 القبلي 

متوسط درجات  
الطلاب في التطبيق  

 البعدي 

الدرجة  
 النهائية  

قيمة الكسب  
 المعدلة 

 الكسب دلالة 

 توجد  1,09 44 37,67 21.28   اختبار الفهم العميق
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( 2-1)وهري  القيم تقس في المردى الري  حردد  باك وهو  (،  1,0۹لغرت قيمرة الكسرررررأ المعردلرة لابتبرار الفهم العميق ككرو )ب

لاسررررتراتيجيَّة المقترحة  فعاليةوبالتالي فاار توجد  (،328،  2014هرررروقي،  )عمادوبالتالي يمكو اعتبار هي  القيمة مقبولة 

القاممة على التعلمم المتمركز حول المشررركلة في تنمية بعض مهارات الفهم العميق، وبيلك تم الت كد مو صرررحة الفرض الأول 

 مو فروض البحا والي  ينص على ما يلي:

ــتوى دتلة  ــائيَّة عند مسـ ــابطة( بي،  α  ≤ 0.05)يوجد فرق ذو دتلة إحصـ ــطي درجات طلاب المجموعتي، )الضـ   - متوسـ

 .التجريبيَّة( في التطبيق البعدي تختبار الفهم العميق لصالح المجموعة التجريبيَّة

 المحور الثاني: نتائج مقياس الدافعيَّة لننجاز. 

( بي، متوسطي درجات  α ≤ 0.05)" يوجد فرق ذو دتلة إحصائيَّة عند مستوى دتلة ينص الفرض الثااي على أار ب 

، التجريبيَّة( في التطبيق البعدي لمقياس الدافعيَّة لننجاز لصالح المجموعة التجريبيَّة" -طلاب المجموعتي، )الضابطة

 ؛(29,03( ومتوسط درجات تاميي المجموعة الضابطة )48,88متوسط درجات تاميي المجموعة التجريبيَّة ) بلغ حيا

لمقياس   البعد درجات تاميي المجموعة الضابطة في التطبيق  وعلى ارتفان درجات تاميي المجموعة التجريبيَّة ع مما يدلم 

، وقيمة )ت( المحسوبة لدلالة الفروق بيو متوسطات درجات تاميي المجموعة التجريبيَّة والمجموعة الدافعيَّة للإاجاز

  (.0,05)عند مستوى دلالة ( 1, ۹۹لجدولية )وهي أكبر مو قيمة )ت( ا( 2٧,03)تساو الضابطة 
 مقترحة قائمة على التعلام المتمركز حول المشكلة في تنمية الدافعيَّة لننجاز. استراتيجيَّة  فعاليةحساب 

لدى تاميي  الدافعيَّة للإاجاز التعلمم المتمركز حول المشرركلة في تنمية    علىفعالية اسررتراتيجيَّة مقترحة قاممة  لحسررال          

  لمقياس الدافعيَّة للإاجازالصف الأول العداد ، تم حسال اسأ الكسأ المعدل لباك 

 ككل.( نسب الكسب المعدلة لبلاك لمقياس الدافعيَّة لننجاز  1٧جدول )

 
 يتض  مو جدول الموت  أعا  ما يلي:

ستراتيجيَّة  الا فعالية(، وهي قيم تعبر عو  1,34ما بيو ) بلغتمقياس الدافعيَّة للإاجاز  لأن قيمة معدل الكسأ لباك  

لدى تاميي المرحلة العداديَّة؛ حيا أن اسرررربة الكسررررأ المعدل لباك تكون فعالة عندما   الدافعيَّة للإاجازفي تنمية   المقترحة

أبعاد  مما يشررررير إلى وجود ت ثير كبير للمتغير المسررررتقو في تنمية  (،  328،  2014كما بيو ) عماد هرررروقي،  (  1:2)تكون  

ة القاممة على التعلمم المتمركز حول المشرركلة في تنمية الاسررتراتيجيَّة المقترح فعالية(؛ الأمر الي  يشررير إلى الدافعيَّة للإاجاز

 الدافعيَّة للإاجاز لدى عينة البحا، وبيلك تم الت كد مو صحة الفرض الثااي مو فروض البحا والي  ينص على ما يلي:

  - الضابطة ( بي، متوسطي درجات طلاب المجموعتي، )α ≤ 0.05)" يوجد فرق ذو دتلة إحصائيَّة عند مستوى دتلة      

 التجريبيَّة( في التطبيق البعدي لمقياس الدافعيَّة لننجاز لصالح المجموعة التجريبيَّة".

 والدافعيَّة لننجاز. الفهم العميقعرض النتائج المتعلقة بالعلاقة اترتباطيَّة بي، مهارات المحور الثالث:  

ب مرا العاقرة الارتبراطيرَّة بيو مهرارات الفهم العميق  :مو أسررررئلرة البحرا والري  اصررررر رابسعو السررررؤال ال للإجرابرة

في الاسررتراتيجيَّة المقترحة والدافعيَّة للإاجاز لدى تاميي المرحلة العداديَّة في اتامج القياس البعد  عند التدريس باسررتخدام 

 مادة العلوم؟ب تم صياغة الفرض الثالا:

 تباط للكش  ع، العلاقة بي، مهارات الفهم العميق والدافعيَّة لننجاز معامل اتر( 18)جدول 

 مستوي الدلالة م دار قيمة معامل الارتباط قيمة معامل الارتباط الدافعيَّة للإنجاز مهارات الفهم العميق

الدرجات الكليَّة في اختبار  
 مهارات الفهم العميق

في   ة  الكليدد  الدددرجددات 
 الدافعيَّة للإنجاز م يا   

 0,05دال عند مستوى   ارتباط طردي قوي موجب 0,773

 ويمك، إرجا  هذه النتائج إلى ما يلي: 

الدافعيَّة  ة الواجأ تنميتها لدى التاميي إذا أرداا تنمية  همَّ مة والتعد مو المهارات الضرروريَّ   الفهم العميقأن مهارات  

ررا  مختلفررة تمام  بطرق  حلر للمشكات المطروحةوالتدريأ عليها يؤد  إلى   الفهم العميق؛ حيا إن ممارسة مهارات  للإاجاز

الأمررر الرري  يجعلررهم يبحثون عررو حو   ،جعلهم في صررران معرفررييمما   لديهم،ا واجررهررو  مررو برربرة ومعرفررة جديدة عمَّ 

فررري كرررو  بالتعلم  استمتاع اجعلهم يستمتعون بما تعلموا وأصبحوا أكثر  اشاطبعد اهاية كو  التطبيقكمرررا أن بمثابرة،  المشكلة 

املة  الفرصة لمعالجرررة الموتوعات والقضايا العلميَّة وفق بطوات متك  الي  يسبقر، وأتا  الفهم العميقعرررو  جديد   موتون

متوسط درجات الطلاب في   أبعاد المقياس 
 التطبيق القبلي 

متوسط درجات الطلاب  
 البعدي في التطبيق 

قيمة معدل   الدرجة النهائيَّة 
 الكسب 

 دلالة الكسب 

 توجد بدرجة كبيرة  1,32 54 48,88 22,33 المقياس ككل 
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 م2022 الحادي والعشرون ينايرالعدد 

في العلوم، أ  يمكو    م الجديدطها بالتعلم بتبدأ باسررتثارة اهتمامات الطالبة وحأ الاسررتطان حول المعرفة العلميَّة السررابقة ور

 بر.منهما مرتبط بالآ ؛ أ  أن امو كو   العميق الفهمبالنمو في مهارات  مرتبط   الدافعيَّة للإاجازب ن امو  القول 

 ملخص نتائج البحث:

 -( بيو متوسرطي درجات طال المجموعتيو )الضرابطةα ≤ 0.05)دلالة و دلالة إحصراميَّة عند مسرتوى وجد فرق ذ (1

 التجريبيَّة( في التطبيق البعد  لابتبار الفهم العميق لصال  المجموعة التجريبيَّة.

 -المجموعتيو )الضرابطة( بيو متوسرطي درجات طال α ≤ 0.05وجد فرق ذو دلالة إحصراميَّة عند مسرتوى دلالة ) (2

 . التجريبيَّة( في التطبيق البعد  لمقياس الدافعيَّة للإاجاز لصال  المجموعة التجريبيَّة
ة في ابتبرار مهرارات الفهم العميق   (3 ة بيو درجرات طال المجموعرة التجريبيرَّ ة ذات دلالرة إحصرررراميرَّ توجرد عاقرة ارتبراطيرَّ

 . والدافعيَّة للإاجاز في اتامج القياس البعد
 المحور الرابع: توصيات البحث ومقترحاتف

 توصيات البحث: -أ
 في توء ما توصو إلير البحا الحالي مو اتامج يمكو التوصية بما يلي:

ة الحرديثرة والتي تنراد   مس الاتجراهرات العرالميرَّ   يتمراهررررىترررررورة تطوير تردريس العلوم بمختلف المراحرو التعليميرَّة بمرا   .1

  لأاها متطلأ أساسي مو معايير إعداد الجيو الحالي. تعميق الفهم؛ وذلكبضرورة 
ة البناميَّة والتي ودورات تدريبية للمعلميو أثناء الخدمة؛ لتدريبهم على اسرتخدام الاسرتراتيجيَّات التدريسريَّ   عقد ورش عمو .2

ومو ثم مسررراعدتهم على التدريس   المتمركز حول المشررركلة؛ة التعلمم  مثو اسرررتراتيجيَّ  تعميق الفهمتسررراعد تامييهم على  

 ة.دابو فصولهم الدراسيَّ   فعاليةب
لدى التاميي مو  بالدافعيَّة للإاجازترررورة توجير أاظار مخططي ومطور  مناهج العلوم بالمرحلة العداديَّة لاهتمام  .3

 .اواجأ تنميتهة البال مادة العلوم واعتبارهم مو الأهداج الأساسيَّ 
 مقترحات البحث: -ب

إجراء عدد مو الدراسررررات اسررررتكمالا   البحا  في ترررروء ما تم التوصررررو إلير مو اتامج في البحا الحالي، يقتر 

ا  للبحا الحالي مثو: واستمرار 

ل  لدى طاالكيمياء    في تدريس مادة الاسرررتقصررراء العلميفي تنمية    ركز حول المشررركلةفعالية اسرررتراتيجيَّة التعلمم المتم .1

 المرحلة الثااويَّة.

 تطوير مناهج العلوم بالمرحلة العداديَّة في توء مهارات الفهم العميق. .2
 .تنمية التفكير الناقد والخيال العلمي لدى التاميي بالمراحو التعليميَّةفي  ركز حول المشكلةاستراتيجيَّة التعلمم المتم فعالية .3

 المراجع العربية
مقتر  في تروء اظرية اليكاء الناج  لتنمية الفهم العميق وحأ الاسرتطان    يسر ي(. اموذب تدر201۹محمد دروي . )دعاء 

، الجمعيرة التربويرَّة ة التربويّـَة للـدراســــات اتجتمـاعيّـَةمجلـة الجمعيّـَ الجغرافي لردى طال المرحلرة الثرااويرَّة.  

 .156 -80(، 111للدراسات الاجتماعيَّة، )

)  حرنررافري م  2015جرواد.  الرترعرلرم الرمرراجرعررة  (.  ترراريرج  الرتررالري   31/12/2022الرعرمريرق.  الرمروقرس  برال  مرو  مرتررا  

https://www.alukah.net/social/0/88438/ 

الخامس   ف   لإاجاز لدى تاميي الصررررَّ اقد وعاقتر بالدافعيَّة لفكير النَّ التَّ  (.2021رغداء اصررررور، مصررررطفي أبو هرررراهيو. )

ســلســلة   -مجلة جامعة تشــري، للبحوو والدراســات العلميَّة  .ة في مدينة القدموس: دراسررة ميداايَّ الأسرراسرري   

 .176 -15۹(، 4)43، جامعة تشريو، دب والعلوم الإنسانيةاب

(. فاعليَّة براامج تدريبي قامم على اسررتخدام القصررص في تنمية مهارة  2020الجيار. ) ىكمال حسرريو، وفاء الشررقير ، سررلو

كلية رياض الأطفال،  -، جامعة بورسرررعيد  مجلة كلية رياض ابطفالالدافعيَّة للإاجاز لدى أطفال الروترررة.  

(17 ،)12۹7- 1334. 

وء مهارات القرن الحاد  والعشررريو وفاعليتر (. براامج معرفي سررلوكي لمرهررد المعلم في ترر 2021ليلة. ) هبة محمود أبو

، كلية التربية، رسالة دكتوراهفي تنمية الأداء التدريسي لمعلمي العلوم بالمرحلة الأساسية ودافعيتهم للإاجاز.  

 جامعة عيو همس.

https://www.alukah.net/social/0/88438/
https://www.alukah.net/social/0/88438/
https://www.alukah.net/social/0/88438/
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عيَّة لتعلم العلوم لدى (. أثر استراتيجيَّة مخطط البيت الدامر  في تنمية الفهم العميق والداف2021وفاء أحمد محمد طنطاو . )

 .206-16۹(، 1، )ةي. مجلة بحوو العلوم التربوتاميي الصف الثااي العداد 
(. أثر التفاعو بيو امط الرابط التشرررعيبي دابو الفيديو الفامق عبر الاترات والأسرررلول  2020سرررامية السررريد عبد الحفيق. )

ة للإاجراز لردى تاميري المرحلرة العرداديرَّة.   رســــالـة  المعرفي على تنميرة مهرارات التفكير البصررررر  والردافعيرَّ

 ، كلية التربية، جامعة الفيوم.دكتوراه

ة الاجراز وعاقتهرا بر سرررراليرأ التفكير لردى طلبرة جرامعرة الملرك فيصررررو برالمملكرة العربيرة (.  201۹) .  فرعلي أحمرد   دافعيرَّ

 .246 – 214، (108) ،رابطة التربوييو العرل ،ة في التربية وعلم النفسدراسات عربيَّ السعودية. 

في تدريس العلوم لتنمية الاسررتقصرراء العلمي والدافعيَّة للإاجاز لدى طالبات   (. أثر اموذب درايفر2018هرريماء أحمد أحمد. )

ــريَّة للتربيـة العلميّـَةالمرحلرة العداديَّة.    -211(،  3)21 ،الجمعيرة المصررررريَّة للتربية العلميَّة ،المجلـة المصــ

161. 

فاعليَّة وحدة مقترحة في العلوم لتنمية فهم واتجاهات تاميي الصرف العاهرر بسرلطنة عمان (.  2010محمد بلفان الجهور  )

 ، كلية التربية، جامعة بنها.رسالة ماجستيرللوقاية مو مرض السكر . 
صريو (. فاعليَّة التدريس باسرتخدام اسرتراتيجيَّة التعلمم المتمركز حول المشركلة في تنمير التح2012بو هرامة. )أمحمد رهرد   

العلوم.    ةومهارات التفكير الاسررتدلالي الحسرري ومسررتوى الطمو  لدى تاميي الصررف الرابس الابتدامي في ماد

 .1۹7 -147(، 3)15العلميَّة، الجمعية المصريَّة للتربية  ،المجلة المصريَّة للتربية العلميَّة

البحرار للكترال   ةكلي( وبيئر   -عليمي )تردريجي  (. أثر التفراعرو بيو امط عرض المحتوى الت2017محمرد زيردان عبرد الحميرد. )

دراســــات عربيـة في التربيـة وعلم  اللكترواي التفراعلي في تنميرة التحصرررريرو والردافعيرَّة للإاجراز في العلوم. 

 .315-211(، 83)83 ،رابطة التربوييو العرل  النفس،

كلي( وبيئرة البحرار للكترال    -أثر التفراعرو بيو امط عرض المحتوى التعليمي )تردريجي(.  2017)الحميرد.  محمرد زيردان عبرد  

دراســــات عربيـة في التربيـة وعلم  اللكترواي التفراعلي في تنميرة التحصرررريرو والردافعيرَّة للإاجراز في العلوم. 

 .315 -213(، 83) ،رابطة التربوييو العرل  ،النفس

(. مصررادر السررعادة وعاقتها بالدافعيَّة للإاجاز لدى طلبة جامعة الكويت. رسررالة ماجسررتير، 201۹محمد سررعد المطير . )

 http://search.mandumah.com/Record/101585جامعة مؤتة.  

(. التعلمم القرامم حول المشرررركات في تطوير 2021رسرررراد بحر  وآبرون. )ي الرديو برالينرار ، أيمحمرد عرارج الرديو، مح

 .18 -1(، 2)20سيا والمحي  الهادي حول تعلم العلوم، آهخصية الطال في مادة الأحياء. 

(. أثر ابتاج متغيرات تصرررميم الابتبار اللكترواي على الدافعيَّة للإاجاز الدراسررري لدى 2017حمود محسرررول جليلة. )

(،  83)83 ،رابطة التربوييو العرل  ،ة في التربية وعلم النفسدراســــات عربيَّ . ي المرحلة المتوسرررطةتامي

525- 560. 

في تنمية مهارات الفهم  ةفاعليَّة وحدة مقترحة في الرياترريات البيولوجيَّ  .(  2015).مرفت حامد محمد، محمد السرريد أحمد

ة .   ة  مجلـة التربيـةالعميق لردى طال المرحلرة الثرااويرَّ ة  ،العلميّـَ ة للتربيرة العلميرَّ (، 6)18  ،الجمعيرة المصررررريرَّ

132. 

واسرتراتيجيَّة التتابة مو  PDEODE (. أثر اسرتخدام اسرتراتيجيَّة الأبعاد السرداسرية للتعلم2017محمد. ) مرفت محمد کمال

أجو التعلمم على تنمية مهارات حو المشرركات الرياترريَّة وزيادة الدافعيَّة للإاجاز في الرياترريات وبقاء أثر 

 ، الجمعية المصرريَّة لتربويات الرياتريات  ،اضـياتمجلة تربويات الري  .التعلمم لدى تاميي المرحلة الابتدامية

20(5 ،)121-171. 

ا واليكاء الوجدااي (. النموذب البنامي للعاقات بيو التعلمم الموجر ذاتي  2017حسرررريو حسرررريو، وثنوا مزيد المطير . )  ةمرو

 .570 -45۹(، 25) الجزامر، ،مجلة علوم الإنسان والمجتمعاليات لدى طلبة الجامعة.  ةدارإومهارات  

طفال  ادية الأأأثر براامج لتنميرررررة بعض المهارات القيادية على الدافعيَّة للإاجاز لدى مشرفات  (.  2013مريم سعود رمي . )

 ، معهد الدراسات التربويَّة، جامعة القاهرة.رسالة دكتوراه .في دولة الكويت

العلوم على تنمية الاسرتيعال المفاهيمي لدى تلمييات الصرف   تعليم طريقة الويأ كويسرت في تدريس(.  2013منيرة الرهريد. )

 .64 -15، (1۹1، )الجمعية المصريَّة للمناهج وطرق التدريسالأول المتوسط.  

. عمان: دار ديبواو للنشرر  اتبتكارين ام ضـمان الجودة التعليميَّة وتنمية قدرات التفكير  (.  2011مهد  بو أحمد الطاهر. )

 والتوزيس.

http://search.mandumah.com/Record/101585
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(.  أثر اسرتخدام التقويم الأصريو في تركيأ البنية المعرفيَّة وتنمية الفهم العميق ومفهوم اليات لدى معلم  2006عان. )اادية سرم

، تحـديـات العلوم أثنراء إعرداد ، الجمعيرة المصررررريرَّة للتربيرة العلميرَّة. المؤتمر العلمي العراهررررر، التربيرة العلميرَّة

 .640 -5۹5 (،2 )السماعيلية،،  الحاضر ورؤى المستقبل

ة  في تنمية الفهم العميق للمفاهيم الفيزياميَّ   K, W.L. H(. فاعليَّة استراتيجيَّة الجدول الياتي  2012ااصر على الجهور  . )

ة في التربية دراســات عربيَّ ومهارات ما وراء المعرفة لدى طال الصررف الثامو الأسرراسرري بسررلطنة عمان. 

 .58 – 11(، 1)32 ،لتربوييو العرل، رابطة اوعلم النفس

ة الجردول الرياتي  (. 2012محمرد )  ياراصررررر عل ة اسررررتراتيجيرَّ ة في تنميرة الفهم العميق للمفراهيم الفيزيراميرَّ   K.W.L.Hفراعليرَّ

ــات عربيَّ ومهارات ما وراء المعرفة لدى طال الصررف الثامو الأسرراسرري بسررلطنة عمان.   ة في مجلة دراس

 .58 -11(، 32)1 ،رابطة التربوييو العرل  ،التربية وعلم النفس

 دار الغيداء للنشر والتوزيس. :. الأردنأساليب تدريس الرياضيات المعاصرة(. 2011)الناطور. اامو جواد 
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